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Коррекция речевых нарушений
с использованием психотерапевтических методов и приемов

Современный этап изучения речевых нарушений предполагает усложнение структуры расстройств речи, расценивая их как сложный когнитивный дефект, который нередко усугубляется нарушениями эмоционально-личностного развития. Подобное понимание проблемы диктует необходимость включения в комплексное воздействие на лиц с речевыми дефектами психотерапевтических методов. Такая ситуация расширяет требования к объему профессиональных знаний и умений логопеда, выделяя психологическую составляющую в деятельности логопеда. Это связано с тем, что данная проблема в настоящее время является одной из наиболее актуальных, так как речевые нарушения в большинстве случаев оказывают отрицательной влияние на психическое развитие ребенка в целом и требуют обязательного психотерапевтического воздействия. По мнению ряда исследователей, и в частности А.Н.Корнева, психотерапия является не вспомогательным, а одним из ведущих приемов коррекции расстройств устной и письменной речи.

Цель данной работы - показать перспективность включения психотерапевтических методов в систему логопедического воздействия.

Реализация задач психокоррекционной работы предполагает понимание процессов формирования личности у детей с речевыми нарушениями путем использования специальных методов, приемов, средств и условий воспитания и обучения. Существенно значимыми здесь оказываются понятия:

· о коррекции и компенсации нарушенных функций, социальной адаптации личности индивида, реабилитации поведения, о восстановительном и развивающем обучении;

о методах и приемах психокоррекции, психологической саморегуляции и психотерапии и: релаксации, аутогенной тренировки, сенсорного репродуцирования образов, суггестивных и рациональных методах и т.д.;

об условиях и средствах психокоррекционного воздействия: индивидуальных и групповых, прямого воздействия (разъяснение, убеждение, внушение, обучение) и косвенного, опосредованного воздействия (окружающая обстановка, социальная среда, разные виды деятельности: игра, труд, учебные занятия), об использовании разных видов искусства и разных технических средств;

об участии в психокоррекционной работе с детьми логопатами разных специалистов (практического психолога, дефектолога, учителей и воспитателей, медицинских работников) и семьи.

Методы и приемы психотерапии,

используемые в логопедической практике:

- рациональная психотерапия

- аутогенная тренировка

- семейная психотерапия

- сказкотерапия

                                куклотерапия

- игротерапия        игры-драматизации

                               сюжетно-ролевые игры

                               песочная терапия

                               лепка

- арт-терапия        рисование

                              «кляксография»

                                      слушание 

- музыкотерапия  

       
речевое музицирование

Рациональная психотерапия – психотерапия, основанная на разъяснении больному причины болезни, сущности отдельных симптомов с использованием логических доводов для доказательства относительной безопасности болезни для жизни и трудоспособности с целью мобилизации потенциальных возможностей личности в борьбе с болезнью (Понятийно-терминологический словарь логопеда/Под ред. В.И.Селиверстова).

На психоэмоциональные особенности детей с речевыми нарушениями указывал в статье 1959г. «Аграфия и дисграфия» М.Е.Хватцев. он считал, что «… в отношении их необходимо проявление особенной чуткости, внимательности. Поощрение малейшего успеха, подбадривание и внушение уверенности – важные условия достижения цели».

Задачи: 

· повышение уверенности в собственных силах;

формирование активной жизненной позиции.

Формы и приемы работы

- беседа с целью разъяснения цели и задач логопедической работы, объяснение причин, вызывающих речевые нарушения;

- поощрение, выражаемое в вербальной и невербальной формах (жесты, улыбка, похлопывание, прикосновение и т.д.);

- пространственное положение педагога по отношению к ребенку;

- позиция Левелинга – на уровне глаз ребенка;

- «якорение» - фиксация положительных результатов разными способами (отметка, оценка, нежное прикосновение);

- темпо-ритмическая и динамическая организация речи педагога; 

- оценивание результатов деятельности ребенка на занятии.

Аутогенная тренировка – вид психотерапии, основанный на максимальном мышечном расслаблении, сочетающимся с самовнушением (Понятийно-терминологический словарь логопеда/ Под ред. В.И.Селиверстова).

В процессе аутогенной тренировки вырабатываются способности мобилизоваться, сосредотачиваться и расслабляться, продуктивно отдыхать, снимать фобические реакции и отрицательные эмоциональные переживания. Для проверки эффективности аутогенной тренировки по коррекции дислексии H. Freu (1978) произвел сравнение 2 групп детей по 60 человек в каждой. Одна их групп участвовала в коррекционных занятиях по стандартной методике,  другая – дополнительно в начале урока выполняла упражнения аутогенной тренировки. При сравнении этих групп через год оказалось, что во 2-й группе формирование навыка чтения и спеллинга проходило быстрее, чем в 1-й группе. Кроме того, аутогенная тренировка достоверно снизила у детей с дислексией уровень тревоги и нейротизма.

Семейная психотерапия – вид психотерапии, направленный на изучение семьи и воздействие на нее с целью нормализации межличностных отношений, а также профилактики и лечения заболеваний с последующей социальной реабилитацией.

Психотерапевтический подход к коррекционной работе с детьми-логопатами, по мнению А.Н.Корнева, немыслим без анализа условий семейного воспитания. Необходимость этого обусловлена следующими причинами:

1. Полноценная коррекционная работа невозможна без участия в ней родителей. Еще на диагностическом этапе следует прогнозировать тот объем помощи, на который способны данные родители, их готовность к сотрудничеству. Часто родители выражают готовность сотрудничать, но, столкнувшись с необходимостью систематических занятий в течение длительного периода времени, прекращают их. родителей с первой встречи необходимо психологически готовить к сотрудничеству с психологом, врачом и педагогом. Многие родители не меньше ребенка нуждаются в поддержке и поощрении, т.к. успехи в проводимой работе проявляются не сразу, и на определенном этапе может возникнуть убеждение в бесполезности прилагаемых усилий и ощущение безнадежности.

На психологическое состояние, возможности, отношение к занятиям и к логопеду влияет тип родительского отношения к трудностям ребенка. Как справедливо отмечает Д.Н.Исаев, обычно родители при рождении ребенка оптимистически прогнозируют его будущее, успехи в школе. Когда родители узнают о проблемах ребенка, их реакция не всегда бывает адекватной. Некоторые родители переживают комплекс вины, испытывают пренебрежение к ребенку или эмоциональное отвержение, формально выполняют рекомендации специалистов, сопровождая их упреками и наказаниями. Излишне тревожные родители, чрезмерно фиксированные на проблемах ребенка, несмотря на благие побуждения, легко теряются, бросаются в крайность, создают дома нервозную обстановку. Этим они еще больше усложняют работу логопеда, вследствие появления у ребенка стойкого негативного отношения к трудному предмету и эмоциональных расстройств. Есть и другая категория родителей. Чаще это люди с низким образовательным уровнем, ограниченным кругом интересов и невысокими интеллектуальными способностями. В таких семьях чаще трудности ребенка недооцениваются или игнорируются, а низкая успеваемость объясняется «разгильдяйством». Патологические типы родительских реакций на трудности ребенка нуждаются в психотерапевтической коррекции.

Необходимость создания оптимальных условий для развития ребенка требует психотерапевтической коррекции патологических типов воспитания: гипоопека, гиперопека, контрастное воспитание, потворствующее воспитание и др. 

Эффективность профилактической и коррекционной работы логопеда в существенной степени определяется тем, в какой степени ему удается привлечь к сотрудничеству родителей ребенка.

Чрезвычайно важным является вопрос о формах и методах работы с родителями. Выделяют два направления работы, которые осуществляет логопед:

- просвещение

- консультирование и обучение родителей.

Уже на диагностическом этапе можно спрогнозировать тот объем помощи, который смогут обеспечить родители. В зависимости от того, насколько родители готовы сотрудничать с логопедом, определяют формы работы с ними:

       индивидуальные





 групповые

- консультации                                                         - родительское собрание

- анкетирование





 - тематическая консультация

- обучение приемам логопедической работы       - открытое занятие с последующим 

- совместное занятие с родителями                        анализом

с последующим анализом   


        -оформление информационного стенда

- обратная связь через дневник или тетрадь       - распространение печатных

информационных материалов  (буклеты,брошюры), видео-аудио материалов, специальной литературы

При этом важно оговорить некоторые принципиальные моменты взаимоотношений логопеда с родителями.


Во-первых, родители обязательно должны быть информированы о любых обследованиях, об их результатах.

Во-вторых, отношения с семьей могут строиться только на добровольных началах. Принудить к сотрудничеству учитель-логопед не может. Советы, предложения логопеда родителям носят рекомендательный характер.

В-третьих, взаимодействие учителя-логопеда и родителей должно осуществляться на паритетных началах, что означает равномерное распределение ответственности за результаты осуществляемой помощи между родителями и логопедом.

Наверное, нет такого психологического, психотерапевтического, педагогического направления, которое обошлось бы без использования сказки. Развитие творческих способностей и адаптивных навыков, совершенствование способов взаимодействия с окружающим миром, а также обучение, диагностика и коррекция – вот основные возможности сказкотерапии. Сказкотерапию используют в работе с детьми-инвалидами, асоциальными подростками, с детьми с особыми образовательными потребностями.

Как сказки могут помочь в решении логопедических проблем?

Логопедам известно, как трудно выполнять, например, артикуляционную гимнастику с возбудимым, двигательно расторможенным ребенком. 

А дети вялые, ослабленные, с высокой истощаемостью нервной системы? Всего после нескольких минут работы ребенок объявляет, что он устал и больше ничего не может. У таких детей трудно ставятся звуки, требующие активного выдоха, медленно и вяло проходит автоматизация.

 
Очень нелегко автоматизируются звуки у детей с крепкой нервной системой, малочувствительных, не проявляющих особого интереса к тому, что их окружает. Их не волнуют существующие у них проблемы, и нет желания от них избавляться. А отсутствие желания влечет за собой и отсутствие самоконтроля. У таких детей может и не быть сложностей с постановкой звуков, их начальной автоматизацией, но введение звуков в спонтанную речь порой является проблемой, как для логопеда, так и для самого ребенка.

А неумение большинства детей-логопатов слушать и слышать как звуки окружающего мира, так и тонкие различия в произношении тех или иных речевых звуков?

А проблемы с дыханием, когда оно не свободное и плавное, а зажатое и прерывистое?

Если ослабленный, заторможенный ребенок приобретет уверенность в себе и хотя бы частично избавится от сомнений и страхов, то в более короткие сроки будет происходить и постановка, и автоматизация звуков; ребенок станет меньше уставать на занятиях, заметно активизируется его мышление.

Используемые в логопедической практике сказки можно условно разделить на:

1. сказки, текст которых является связующим звеном между упражнениями

- «Развивающие сказки» Нищевой

- «Волшебный мир звуков и слов» Е.А.Пожиленко

- сказки «О веселом язычке»

2. сказки, тексты которых насыщены определенным звуком (звуками)

- сказки Г.Юдина

3. фонетические сказки

- «Живые звуки» Т.В.Александровой

- «Сказ про страну Златоустию-Понимандию, страну красивой речи»

4. лексико-грамматические сказки

- «Тексты и упражнения для коррекции лексико-грамматических нарушений речи у детей дошкольного и младшего школьного возраста» Л.В.Забродина, Е.С. Ренизрук

- 
 «Развивающие сказки» Нищевой

Часто в логопедическое практике приходится сталкиваться с тем, что у ребенка недостаточно развиты слуховое внимание и слухоречевая память – ребенок не воспринимает на слух текст сказки. В этом случае можно использовать план в определенной последовательности:

1. при рассказывании сказки – с демонстрацией на фланелеграфе, наборном полотне, с помощью настольного или кукольного театра. Следующие виды работ (пересказ, игра-драматизация, ответы на вопросы и т.п.) производятся с опорой на данный изобразительный ряд.

параллельно с восприятием сказки дети подбирают соответствующие рисунки, самостоятельно выстраивая ряд. Сложность выполнения варьируется в зависимости от количества изображений, из которых надо выбрать.

ряд рисунков создается после окончания восприятия сказки (при достаточно сохранной моторике рисунки могут не подбираться, а выполняться любым доступным им способом).

При подготовке занятий тексты сказок можно изменять, сокращать.

Работу над сказкой можно проводить на протяжении нескольких занятий.

Все атрибуты сказок, любую наглядность можно варьировать и заменять другими, упрощая или усложняя.

Активная речь ребенка во многом зависит от развития тонких движений пальцев. Упорядочиванию и согласованности речевой моторики способствуют многообразные движения пальцев руки. Этим обусловлено применение ручных кукол для коррекции речевых нарушений. Уже один вид «веселого человечка», который оживает и действует на глазах зрителей, вызывает большой интерес, создает непринужденную атмосферу, побуждает к речевому общению. Огромную радость испытывают дети, когда сами начинают управлять куклой. Работая с куклой, говоря за нее, ребенок по-иному относится к собственной речи. Игрушка полностью подчинена воле ребенка и в тоже время заставляет его определенным образом говорить и действовать. Кукла отвлекает внимание ребенка от речевых трудностей.

Особенности ручных кукол позволяют логопеду широко пользоваться ими на протяжении всего логопедического курса. Логопед делает куклу участником занятия. С ее помощью в игровой форме он обучает детей речевой технике, незаметно исправляет ошибки в речи, т.к. замечание делается не ребенку, а его кукле.

Ручные куклы помогают вызвать положительные эмоции или ослаблять нервное напряжение у детей, кукла становится «собеседником». Она концентрирует на себе внимание ребенка и помогает свободно вступать в речь, дает возможность почувствовать себя раскованно, побуждает к активным действиям и речи.

Логопед с помощью куклы может варьировать свои требования к речи и поведению детей на занятиях. 

Куклы участвуют в различных видах логопедической работы. На первом этапе при помощи куклы-петрушки можно демонстрировать нижнедиафрагмальное дыхание. Необходимость четкой артикуляции и выделение ударных в слове наглядно демонстрирует артикулирующая кукла. Пальчиковые куклы и куклы-марионетки, куклы-бибабо можно использовать с целью развития мелкой моторики (как с речевым сопровождением, так и без него).

Весьма эффективны, по мнению А.Н. Корнева, методы групповой психотерапии и, в частности, ее игровые варианты. У многих детей с дисграфией и дислексией игровые интересы продолжают доминировать до 9-10 лет. В игровой группе детей со сходными проблемами ребенок быстрее обретает уверенность в себе, легче вступает в контакт со сверстниками. 

Совершенствовать навык правильной речи необходимо в разных условиях. На логопедических занятиях такие условия возникают во время сюжетно-ролевых игр. Способность детей к перевоплощению дает детям возможность переносить новые навыки в спонтанную речь. Наибольшей эффективностью обладают не дидактические, а ролевые игры с включением действий, необходимых для развития данного навыка. Например, игра «Почта» включает акт чтения (письма) в контекст осмысленной практической деятельности.

Известно, что в логопедической практике определенную трудность представляет автоматизация звуков в свободной речи. Если на занятии ребенок контролирует свое звукопроизношение, то, выйдя за дверь логопедического кабинета, он эту способность утрачивает.

Использование игр-драматизаций, по мнению Р.И.Лалаевой, способствует совершенствованию эмоциональности речи, развивает интонационную выразительность, обогащает словарь, формирует грамматический строй, активизирует речевую деятельность.

Игры-драматизации можно проводить на этапе автоматизации звуков в свободной речи: разыгрывание диалогов, отдельных эпизодов, сценок. Обязательным моментом в работе является беседа по содержанию текста. Позже инсценировки можно включать в программу праздничного концерта или праздника. 

Работая над инсценировками, логопед не преследует цель обучать детей актерскому мастерству. Важно создать на занятиях ненапряженную, радостную обстановку, которая будет располагать детей к свободной речи.

Все дети с большим удовольствием играют с песком. Эту особенность можно использовать в коррекционно-развивающих целях.

Задачи использования песочной терапии в логопедической практике:

- развитие мелкой моторики;

- развитие экстеро- и проприоцептивных ощущений;

- формирование операции предварительного контроля.

Игры с песком можно использовать на всех этапах логопедической работы.

Необходимость развития моторики рук у логопатов обусловлена тесным взаимодействием ручной и речевой моторики. 

В своей работе я использую следующие приемы арт-терапии: лепку, рисование, «кляксографию».

Работа с пластилином эффективна при формировании зрительного и моторно-кинестетического образа букв. Эффективность усиливается, если буквы превратить в арт-объекты, оформив различными материалами (С – синий пластилин, посыпанный солью; К – шоколадные конфеты из коричневого пластилина  и т.п.). с этой же целью можно использовать рисунки, где изображение буквы предстает в виде образа (У – уши зайца; З – змея; Ж – жук).

При обучении пересказу я предлагаю детям выполнить рисунок на сюжет рассказа, после чего они самостоятельно составляют пересказ фрагмента на основе своего рисунка.

Прием «кляксография» используется для развития зрительного гнозиса («На что похожа клякса?») и выработки длительной воздушной струи.

В последнее время музыкотерапию выделяют как самостоятельное направление в психотерапии, где она выполняет ряд психотерапевтических задач.

Приемы музыкотерапии я использую в своей работе в следующих целях:

- создание положительного эмоционального фона; 

- стимуляция двигательных функций;

- развитие и коррекция сенсорных процессов (ощущений, восприятия, представлений);

- растормаживание речевой функции;

- развитие чувства ритма, темпа, времени;

- развитие общей, тонкой, артикуляционной моторики;

- автоматизация поставленных звуков;

- развитие речевого дыхания;

- совершенствование навыка слогоделения с использованием тактильного и слухового контроля.

Непосредственное влияние музыки на нервно-психическую сферу детей происходит при ее пассивном или активном восприятии. Приемы музыкотерапии можно использовать на индивидуальных и подгрупповых занятиях с ритмическими играми, дыхательной гимнастикой.

Музыкотерапия включает:

- прослушивание музыкальных произведений;

- пение;

- ритмические движения под музыку;

- игра на музыкальных инструментах.

Хотелось бы обратить внимание, что использование данных методов и приемов не является самоцелью, а лишь средствами достижения коррекционных целей.

Приложение 

Конспект логопедического занятия

Класс 2 СКК

Тема: Дикие и домашние животные.

Цель: Дифференциация букв ш-щ, Ш-Щ изолированно, в слогах и словах.

Задачи: 

1.Коррекционные

- развивать фонематическое восприятие, навык фонематического анализа;

- развивать умение дифференцировать звуки [ш], [щ] на слух;

- закреплять зрительный образ букв ш-щ, Ш-Щ;

- закреплять связь между звуком и буквой;

- развивать зрительное и слуховое восприятие;
- совершенствовать навык чтения;

- развивать навык образования слов при помощи суффиксов с уменьшительно-ласкательным значением и суффикса –ищ-;

- совершенствовать умение дифференцировать буквы ш, щ в слогах и словах;

- активизировать словарь существительных и глаголов;

- развивать проприоцептивные ощущения.

2. Педагогические

- развивать навык планирования действий во внешнем плане;

- развивать зрительное восприятие, внимание;

- совершенствовать умение анализировать, сравнивать, классифицировать, обобщать;

- совершенствовать навык самоконтроля.

Оборудование:

- мультимедийная презентация;

- набор объемных букв из пластмассы;

- 5 синих и 5 зеленых маркеров;

- шаблоны косточек и кусочков сыра (по 5 штук);

- косточки (из глины), кусочки сыра;

- магниты;
- 5 индивидуальных песочниц;

- песочница большая (с гречневой крупой).

	№пп
	Этап 
	Задачи 
	Деятельность логопеда 
	Деятельность учащихся

	1.
	Организационный момент
	-создать положительный эмоциональный настрой;

совершенствовать навык самоконтроля.
	- Ребята, настроимся на работу.

Слайд 1: «Я хорошо занимаюсь. У меня все получается».
	Дети произносят слова настроя.

	2.
	Рассматривание наложенных изображений
	- развивать зрительное восприятие на материале наложенных изображений
	Слайд 2 – наложенные изображения мышонка, ягненка, жеребенка, котенка.

- Рассмотрите картинку. Какие предметы на ней изображены?


	Рассматривают наложенные изображения. Называют их.

	3.
	Выделение лишнего предмета
	- развивать способность анализировать, классифицировать, обобщать понятия
	- Какой предмет лишний? Почему?

Слайд 3 – наложенные изображения щенка, ежонка, бельчонка, зайчонка.

Аналогичная работа.
	- Лишний мышонок, потому что это дикое животное, а жеребенок и котенок – домашние.

	4.
	Знакомство с героями занятия
	- активизировать внимание учащихся
	Слайд 4 – изображения мышонка и щенка.

- Мышонок и щенок – герои нашего занятия.
	

	5.
	Выделение звуков [ш], [щ] из слов
	- развивать фонематическое восприятие, навык фонематического анализа
	- Назовите первый звук в слове «щенок».

- Назовите третий звук в слове «мышонок».
	- Звук [щ].

- Звук [ш].

	6.
	Сравнение звуков

- по артикуляционным признакам

- по акустическим признакам
	- развивать фонематическое восприятие;

- развивать кинестетический контроль за положением органов артикуляции
	- Дайте характеристику звуку [щ].

Слайд 5. 

Слайд 6.

Слайд 7.

- Дайте характеристику звуку [ш].
	- Звук [щ] – согласный, глухой, всегда мягкий.

- Звук [ш] – согласный, глухой, всегда твердый.



	7.
	Формулирование темы занятия
	- помочь учащимся сформулировать тему занятия
	Слайд 8. 

- Какими буквами обозначаем звук [щ]? звук [ш]?

- Какие звуки и буквы мы будем учиться различать?
	- Буквой ш.

- Буквой щ.

- Мы будем учиться различать звуки и буквы ш, щ.

	8.
	Сравнение печатных букв по написанию
	- развивать зрительное внимание; 

совершенствовать умение анализировать, сравнивать
	- Чем похожи буквы ш и щ?

- Чем отличаются?
	- У букв по три одинаковых элемента.

- У буквы щ есть четвертый элемент – «хвостик».

	9.
	Конструирование и переконструирование букв
	- закреплять зрительный образ букв;

- развивать проприоцептивные ощущения
	- Из косточек выложите букву для щенка, а из сыра – для мышонка.

- Какую букву выложили из косточек?

- Какую букву выложили из сыра?
	У учащихся на столах наборы косточек и кусочков сыра. 

- Из косточек – букву щ, из сыра – букву ш.

	10
	Сравнение рукописных букв
	- развивать зрительное внимание;

совершенствовать операции сравнения и анализа;

закреплять зрительный образ букв;

развивать проприоцептивные ощущения
	Слайд 9 – образцы рукописных букв.

- Чем отличаются рукописные буквы ш и щ?

У учащихся на партах стоят индивидуальные песочницы.

- Напишите на песке букву ш. 

- Что надо сделать, чтобы превратить ее в букву Щ?
	- У буквы щ есть «петля», а у буквы ш ее нет.

	11
	Выбор букв на ощупь 
	- развивать тактильные ощущения;

-закреплять зрительный образ букв
	Слайд 10.

- Щенок играл в песочнице и зарыл буквы ш и щ. Помогите найти их. Искать можно одной рукой и с закрытыми глазами.
	Дети отыскивают пластмассовые буквы в большой песочнице с гречневой крупой и, ощупывая их с закрытыми глазами, называют.

	12
	Выделение звуков  [ш], [щ] из рядов звуков, слогов, слов
	- развивать умение дифференцировать звуки на слух;

закреплять связь между образом буквы и звуком
	- Я буду называть звуки, слоги и слова, а определяете, какой звук услышали - [ш] или [щ]. На песке записываете соответствующую букву.

Речевой материал: ш ж ф д  щ ц щ ш в ш ть щ ши щи щу чу жо шо ща фа шар щука чудо вата чек шок

Проверку выполняю визуально.
	Дети выполняют задание в индивидуальных песочницах.

	13
	Отыскивание букв ш и щ среди других букв
	- развивать зрительное восприятие, внимание
	- Поиграли малыши в песке и побежали домой.

- В какой домик попадет мышонок? щенок?

Слайд 11.

- Нарисуйте путь к дому мышонка синим маркером, соединяя буквы ш, а путь щенка – зеленым маркером, соединяя буквы щ.

- сравните с образцом на доске.
	Учащиеся на карточках выполняют задание.

-Мышонок – в норку, а щенок – в конуру.

Самостоятельно выполняют, сравнивают с образцом. Оценивают.

	14
	Дифференциация букв ш и щ в слогах
	- развивать зрительное и слуховое восприятие;

развивать навык планирования во внешнем плане;

совершенствовать навык чтения
	Слайд 12.

- Пока малыши искали путь домой, начался дождь. Прочитайте задание и объясните, что нужно сделать.

- Какие капли попадут на щенка? На мышонка? Почему?

- Прочитайте слоги с буквой ш; с буквой щ.
	- На щенка – с буквой щ, на мышонка – с буквой ш. 

 Один ученик выполняет задание на доске. Остальные  - в тетрадях.

Зрительная проверка с доски.

Оценивание.



	15
	Образование новых слов
	- развивать навык образования слов при помощи суффиксов с уменьшительно-ласкательным значением и суффикса – ищ-;

снятие мышечного напряжения
	- Дождь закончился, и малыши решили поиграть в «Калики-веоиканы». Поиграем с ними?

Я говорю слово, вы называете его как что-то огромное и что-то маленькое, показываете размер руками:

Глаза - …

Нос-…

Лапы-…

Хвост-…

Усы-…

Уши-…
	Дети стоя показывают руками размер предмета и называют его:

…- глазищи-глазки

…-носище-носик

…-лапищи-лапки

…-хвостище-хвостик

И т.д.

	16
	Восстановление деформированного текста
	-дифференциация букв ш и щ в словах;

активизация словаря существительных и глаголов
	Слайд 13.

- Наступил вечер. Малышам пора домой. Поможем зажечь фонари.

- Если фонарик синий, то какую букву напишем?

- Прочитайте получившиеся слова.

- Объясните значение этих слов.
	- Букву щ.

Учащиеся вставляют пропущенные буквы в кружочки синего и зеленого цвета.

	17
	Итог 
	- развивать фонематические представления;

- закреплять навык различения букв ш-щ в словах;

- подвести итоги занятия;

- оценить работу учащихся
	Слайд 14.

- Нашим героям пора домой. Давайте подарим им их любимые лакомства. На косточках напишите слова с буквой щ, а на кусочках сыра – с буквой ш.

- Назовите слова, которые вы написали для мышонка; для щенка.

- Чему мы учились на занятии?

- Что вам понравилось?

- Спасибо за занятии.
	Дети самостоятельно выполняют задание.

Дети читают слова и прикрепляют карточки на доску под изображениями щенка и мышонка.
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